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Актуальність статті. Національною доктри-
ною розвитку освіти визначається, що мета дер-
жавної політики щодо розвитку освіти «… поля-
гає у створенні умов для розвитку особистості і 
творчої самореалізації кожного громадянина 
України, вихованні покоління людей, здатних 
ефективно працювати і навчатися протягом жит-
тя, оберігати й примножувати цінності націо-
нальної культури та громадянського суспільства, 
розвивати та зміцнювати суверенну, незалежну, 
демократичну, соціальну та правову державу як 
невід’ємну складову європейської та  світової 
спільноти» [7,  с.  233]. Перспективність дослі-
дження проблеми формування професійної 
суб’єктності у майбутніх вчителів зумовлена та-
кими чинниками: зміною цілей середньої освіти, 
що спричиняє її зосередженість на  потребах 
особистості учня та його становлення суб’єктом 
навчальної діяльності; запровадженням особис-
тісно орієнтованої системи початкової освіти, 
результатом якої має бути особистість дитини з 
розвинутим почуттям гідності, самоповаги, ро-
зумінням основних цінностей людського буття, 
бажанням і здатністю вчитися; дослідженням 
практичного втілення ідей особистісно орієнто-
ваної та суб’єктно-діяльнісної освіти, що перед-
бачає її варіативність; модернізацією педагогіч-
ної освіти, що має на меті посилення суб’єктної 
спрямованості, надання їй системного гуманіс-
тичного та  фахового характеру, гармонізації 
суб’єктної, професійної та  фахової складових 
підготовки майбутніх учителів.

Аналіз досліджень і публікацій, в яких запо-
чатковано розв’язання проблеми формування 
професійної суб’єктності вчителя. Окремі аспек-
ти історії становлення суб’єктного підходу ви-
світлені у  наукових працях К.  Абульханової-

Славської, А. Брушлінського. Заслуговують уваги 
відповідні концепції Д. Узнадзе, С. Рубінштейна, 
О. Леонтьєва.

Проблему активізації пізнавальної діяльності 
учня як основного прояву його суб’єктності до-
сліджували Л. Арістова, А. Вербицький, І. Зязюн, 
О. Киричук, Г. Костюк, О. Матюшкін, І. Харламов, 
Т.  Шамова, Г.  Щукіна та  ін., а  психологічні  
аспекти формування особистості як суб’єкта ді-
яльності  – К.  Абульханова-Славська, В.  Асєєв, 
І. Бех, Н. Богданович, О. Бодальов, А. Брушлин-
ський, А.  Журавльов, В.  Знаков, В.  Рибалка, 
Є.  Рогов, В.  Селіванов, В.  Татенко, Д.  Фель-
дштейн та інші.

Окремі питання формування суб’єктності 
майбутніх фахівців у процесі їх професійної під-
готовки розглядали: К.  Абульханова-Cлавська, 
А. Адлер, В. Андреєв, Т. Бондаренко, А. Бруш-
линський, В. Варданян, М. Енеєва, С. Жорнікс, 
В.  Іванов, Г.  Ісаєв, Г.  Косарецький, В.  Кущов, 
C.  Максименко, В.  Масленнікова, А.  Маслоу, 
Ф. Мухаметязнова, Н. Олександрова, Ю. Пова-
ренков, С. Пелипчук, В. Свистун, В. Слободчі-
ков, В. Шадріков, В. Ягупов, О. Яркіна та інші.

Метою статті є аналіз психолого-педагогіч-
них досліджень проблеми суб’єкта і суб’єктності 
та її вплив на формування поняття «професійна 
суб’єктність вчителя».

Відповідно до мети визначено такі завдання 
статті:
–   �здійснити аналіз етапів дослідження проблеми 

суб’єкта та суб’єктності в науковій літературі;
–   �обґрунтувати зміст поняття «професійна 

суб’єктність вчителя» в  контексті проблем 
«суб’єкта» і «суб’єктності».
Основний зміст статті. Під впливом цих 

тенденцій у психологічній і педагогічній науках 
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домінує думка, яка визначає найбільш цінне для 
особи учня, студента, слухача та фахівця їх пси-
хічне, внутрішнє, суб’єктивне. Тому спрямова-
ність студента як суб’єкта на пізнання власного 
психічного життя становить гносеологічний ас-
пект предмета психології та важливий навчаль-
но-виховний аспект роботи будь-якого виклада-
ча у виші, який є справжнім суб’єктом педагогіч-
ної діяльності.

А. Брушлинський, сучасний класик проблеми 
суб’єктності в російській психології, наголошу-
вав на тому, що «всупереч поширеним думкам, 
суб’єкт – це не психіка людини, а людина, що во-
лодіє психікою, не ті чи інші психічні властивос-
ті, види активності та інше, а самі люди – ті, що 
діють, спілкуються. Суб’єкт – якісно визначений 
спосіб самоорганізації…» [9, с. 43], який насам-
перед формується, власне, у процесі оволодіння 
професійною освітою.

К.  Абульханова-Славська слушно зауважує, 
що саме суб’єкт має потенційні можливості змі-
нювати самого себе: «У психології суб’єкт не про-
сто суб’єкт активності, розвитку, самодіяльності, 
але такої міри активності, яка забезпечує його 
розвиток і самодіяльність, такої міри інтегрова-
ності, яка забезпечує його розвиток і активність… 
суб’єкт виступає як інстанція, визначаючи це 
співставлення таким чином, який забезпечує його 
активність, розвиток, самодіяльність, і в  цьому 
полягає його самодетермінація, яка здійснюється 
через розв’язання суперечностей зовнішнього 
та  внутрішнього, залежного та  незалежного від 
нього» [10, с. 9].

На основі аналізу та узагальнення наукового 
доробку класиків вивчення цього питання мож-
на виокремити основні етапи дослідження про-
блеми суб’єкта та суб’єктності.

Перший етап починається у  20-х ро-
ках ХХ  ст., який виник як альтернатива 
безсуб’єктній парадигмі, яка абсолютизувала 
матерію без людини, а пізнання і діяльність по-
яснювала без суб’єкта. Але і в цей період посту-
пово поширюється антропологічна парадигма, 
основа суб’єктного підходу.

Другий етап пов’язаний з домінуванням на-
тур психології у науці (40–60 рр. ХХ ст.) і куль-
турно-історичною теорією (70–80 рр. ХХ  ст.). 
Однак, незалежно від наявності несприятливих 
об’єктивних і суб’єктивних чинників у  ті роки 
над обґрунтуванням поняття «суб’єкт» у психо-
логії працювали класики радянської психології – 
Д.  Узнадзе (теорія настанови), С.  Рубінштейн 
(концепція людини) і Б. Ананьєв (людина як сис-
тема індивідних, особистісних і суб’єктних влас-
тивостей та рис).

Наприклад, С.  Рубінштейн дав методологіч-
не обґрунтування категорії суб’єкта в  психоло-
гії. Під суб’єктом він розумів спосіб реалізації 
людиною своєї людської сутності та  обґрунту-
вав філософсько-психологічну концепцію люди-
ни. Він висунув теорію привласнення суб’єктом 
свого власного тіла і зовнішнього вигляду, зді-
бностей, характеру, темпераменту, «а  також 
Думки, якій людина віддала всі свої сили, і По-
чуття, з яким зрослося все її життя» [13, с. 680].

У його концепції особистість є суб’єктом на-
самперед своєї діяльності: «… особистість, безу-
мовно, є суб’єктом діяльності і свідомості – тим, 
хто мислить, відчуває, хто ініціює дію» [14, с. 175]

Це дозволило його учням і послідовникам 
виокремити такі основні якості суб’єкта: актив-
ність як основну детермінанту змін у  світі, які 
людина здійснює; саморегуляцію і самооргані-
зацію як її здатність до інтеграції, самостійності, 
самодетермінації та самовдосконалення [12].

Концепція людини С. Рубінштейна була роз-
ширена К. Абульхановою-Славською та А. Бруш-
линським. «Психологічна категорія суб’єкт дає 
змогу знайти у різних особистостей різну міру їх-
ньої активності, різну міру інтегративності, різ-
ний ступінь самовизначення; розкрити співвідно-
шення ідеалу розвитку і реально досягнутого рів-
ня, можливостей особистості і реальної міри її 
активності,  – відзначає К.  Абульханова-Слав-
ська.  – Так здійснюється синтез понять суб’єкт, 
особистість, індивідуальність…» [1, с. 49].

У ці роки дає обґрунтування своєї концепції 
В.  Мясищев  – концепції ставлень людини. Най-
важливішими видами ставлень є, на його думку, 
потреби, мотиви, емоційні ставлення, інтереси, 
оцінки, переконання, а  домінуючим ставленням, 
яке підкоряє собі інші та визначає життєвий шлях 
людини, це – спрямованість. Вищий ступінь роз-
витку особистості та  її ставлення визначаються 
рівнем свідомого ставлення до оточення і самосві-
домістю як свідомим ставленням до самого себе.

Особливим є підхід щодо розуміння суб’єкта 
вітчизняного провідного вченого В.  Роменця. 
Ним обґрунтована вчинкова структура відно-
шень людини і світу. Суб’єкт психічної актив-
ності виявляється, на  його думку, найповніше 
у формі особистості, а суттєвою формою її проя-
ву виступає вчинок. У  ньому зосереджено всі 
сторони психіки для вирішальної ситуативної 
зміни. Ситуація, мотивація, дія, післядія – завер-
шена його структура. У результаті зміщення ак-
центів на ці компоненти вчинку відбувається ду-
ховний поступ людини і людства. У сукупності 
своїх визначень вчинок є логічним осередком 
суб’єкта психічної активності [11, с. 35].
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Свій науковий погляд на цю проблему суб’єкта 
висловили А. Маслоу та К. Роджерс, виокремив-
ши емпіричні кореляти суб’єктності. Це – особис-
тісне зростання, самоактуалізація (за  А.  Мас-
лоу) та особистісне «Я» (за К. Роджерсом). В. Та-
тенко, аналізуючи основні напрями зарубіжної 
психологічної науки, доходить висновку, що 
у своєму розвитку вона рухалася за висхідним і 
нисхідним векторами, які певним чином запере-
чують, проте й доповнюючи один одного, живля-
чись енергією протистояння. Відповідно до тако-
го розмежування диференціюються уявлення про 
людину як суб’єкт психічної активності [17].

Третій етап. Упродовж 80–90-х років ХХ ст. 
розпочинаються фундаментальні дослідження 
проблеми суб’єкта та  суб’єктності нашими ві-
тчизняними вченими. Суттєвий внесок 
у розв’язання цієї проблеми зробили А. Бруш-
линський, В. Петровський, А. Осницький, В. Та-
тенко.

У колишньому СРСР у дослідженні психо-
логії суб’єкта безперечним лідером і одним із 
засновників нового напряму був А.  Брушлин-
ський, про що свідчить безліч його моногра-
фій, наукових статей, виступів на конференці-
ях з проблеми психології суб’єкта. В основно-
му завершивши свої наукові дослідження з цієї 
проблеми, він обґрунтував цілісний, оригі-
нальний і сформований варіант психології 
суб’єкта. Учений не лише розвинув суб’єктно-
діяльнісний підхід свого наукового керівника 
С. Рубінштейна, а й висунув нові ідеї щодо на-
укових основ психології суб’єкта [4].

В. Петровський, який у російській психоло-
гічній науці також досліджує проблему 
суб’єктності людини, слушно зауважує, що пе-
реходи особистості на  нові етапи розвитку  
«… детерміновані ззовні включенням індивіда 
в  той чи інший інститут соціалізації чи  ж зу-
мовлені об’єктивними змінами всередині цього 
інституту, від яких залежить особистість у сво-
єму формуванні» [8, с. 21].

Відповідно, тільки тому що суспільство 
створює систему вищої освіти, вона виникає як 
стадія формування і розвитку особистості пев-
ного фахівця, який має мотивацію професійно-
го та кар’єрного зростання.

Сучасний (четвертий) етап. На  початку 
ХХІ ст. в Україні провідним стає гуманістичне 
розуміння джерел розвитку особистості. 
Г. Балл, І. Бех, А. Бойко, І. Зязюн, В. Кремень, 
С.  Максименко, В.  Рибалка, В.  Ягупов та  інші 
науковці особливий акцент у навчально-вихов-
ному процесі ВНЗ роблять на гуманістичну па-
радигму освіти і виховання, на необхідність за-

безпечення суб’єктності учня (студента, слуха-
ча) у навчально-виховному процесі навчального 
закладу. «… на перший план виступає принцип 
дитиноцентризму, але не  в  значенні уваги 
до  дитини як абстрактної, узагальненої,  – 
а до конкретної дитини з її сутнісними характе-
ристиками. Це важливо на всіх етапах освітньої 
діяльності – починаючи від довкілля і закінчу-
ючи університетом» [5,  с.  14],  – наголошує 
В. Кремень.

«Потрібно змінити взаємовідносини вчителя 
і учня (професора і студента). Вчитель не пови-
нен бути над учнем, перестати жорстко регла-
ментувати і однозначно визначати його розвиток 
і пізнання, а стає ніби поряд з ним, допомагаючи 
сконструювати і реалізувати оптимальний шлях 
пізнання і розвитку на  основі індивідуальної 
сутності» [2,  с.  23],  – підкреслюється в  «Білій 
книзі національної освіти України».

Обґрунтовану характеристику понять «суб’єкт» 
і «суб’єктність» пропонують В.  Слободчиков 
та Г. Ісаєв: «Суб’єкт – людина як носій (ініціатор, 
творець, розпорядник) предметно-практичної ді-
яльності і пізнання; становлення суб’єкта є процес 
оволодіння індивідом власного духовного життя»; 
«Суб’єктивність – базова категорія антропологіч-
ної психології, що визначає загальний принцип іс-
нування людської реальності, безпосереднього са-
мобуття людини; як форма буття і спосіб організа-
ції людської реальності, суб’єктивність виявляє 
себе в здатності людини прийняти практично-пе-
ретворююче ставлення до власної життєдіяльності 
і знаходить своє вище вираження в  рефлексії»; 
«Суб’єктність  – соціальний, діяльнісно-перетво-
рюючий спосіб буття людини, як самість  – 
суб’єктність є очевидна і безпосередньо дана фор-
ма самобуття людини» [15, с. 372].

У сучасній науці розрізняють гносеологічний 
та  онтологічний аспекти визначення поняття 
«суб’єкт». Аналіз результатів досліджень цієї 
проблеми дає змогу виділити відносно самостій-
ні ракурси використання поняття «суб’єкт» у фі-
лософській, психологічній і педагогічній науках. 
Зокрема, В. Татенко в своїй монографії «Психо-
логія в суб’єктному вимірі» [16] виділяє вісім та-
ких ракурсів:
1.   �В акті інтроспекції людину щодо власної пси-

хіки можна розглядати подвійно: як гносеоло-
гічний та онтологічний суб’єкти психічної ак-
тивності.

2.   �Поняття «суб’єкт» нерідко використовуєть-
ся для позначення активного, ініціативного 
учасника міжособистісної взаємодії. Моно-
суб’єктний психологічний підхід тут озна-
чатиме, що «активатором» взаємодії є одна 
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конкретна особа, полісуб’єктний  – перед-
бачатиме наявність кількох таких «актива-
торів».

3.   �Поняття «суб’єкт психічної активності» може 
означати здатність живої системи  – особис-
тості – до автономного функціонування, само-
визначення та саморозвитку на основі певно-
го життєвого проекту, який задає цілісність 
системі, несе в собі різні способи, алгоритми 
та  методики індивідуального буття, його ін-
тенції та потенції.

4.   �Людину можна розглядати як носія різних 
форм активності, видів діяльності, психо-
логічних функцій і соціальних ролей, які 
він тією чи іншою мірою опанував. Отже, 
припустимо, що про нього можна говорити 
як про полі-, мульти- чи бісуб’єктне утво-
рення, тобто як про суб’єкта пізнання, спіл-
кування, поведінки, трудової діяльності то-
що. Те саме можна зробити на основі часо-
вого критерію, розрізняючи, яким суб’єктом 
індивід був колись, яким є нині і може ста-
ти в  майбутньому. Якісний критерій дає 
змогу також констатувати, що є реальна 
та ідеальна, розвинена і нерозвинена свідо-
мість, визначити її актуальну та потенційну 
силу стосовно до конкретної особи як соці-
ального суб’єкта.

5.   �Диференціюючи суб’єктну інстанцію вну-
трішнього психічного світу особистості, по-
трібно враховувати критерій її постійності-
мінливості як суб’єкта психічної активності.

6.   �Суб’єктна активність здійснюється як діалог. 
Проте це  – внутрішній діалог особи як 
суб’єкта із самим собою, а  не  спілкування 
двох окремих суб’єктів (тут прикладом може 
бути гра в шахи із самим собою).

7.   �Проблема моно-полісуб’єктності може набути 
такої інтерпретації в контексті проблеми роз-
витку особи як суб’єкта психічної активності 
в онтогенезі.

8.   �Психічна норма і патологія традиційно диферен-
ціюються за  критерієм моно-полісуб’єктності. 
Дисоціація, роздвоєння, розщеплення особи 
на двох або більше «індивідів» виявляються, як 
відомо, у разі її шизофренії тощо. Розчинення 
суб’єктного центру, перетворення окремих пе-
риферійних психічних утворень у  самостійні 
функціональні сутності, що виборюють собі 
статус суб’єктного ядра, які руйнівно вплива-
ють на психіку, є ознакою психічного захворю-
вання особи. Видужування, таким чином, 
пов’язується з трансформацією полісуб’єктної 
системи психічної активності у  цілісну, 
моносуб’єктну систему.

Моносуб’єктний підхід орієнтує, на  думку 
В.  Татенка [16], сприймати психіку особи 
на зразок суб’єктно-центрованого цілого та від-
повідно передбачає виокремлення відповідної 
інстанції, яка забезпечує якісну цілісність психі-
ки у  процесі функціонування і розвитку люд-
ської істоти як суб’єкта пізнання, поведінки 
та діяльності. Такий осередок психічного В. Та-
тенком позначається поняттям «суб’єктне 
ядро», яке представляє внутрішньо-інтегровані 
онтопсихічні утворення, що несуть у собі «сут-
нісний код» онтогенетичних перетворень індиві-
да щодо досягнення ним рівня власне людського 
буття, тобто, вочевидь, рівня суб’єкта.

Отже, будь-яка особа, яка має нормально 
функціонуючу психіку, може стати особистістю 
та індивідуальністю, тобто суб’єктом поведінки, 
спілкування і діяльності в процесі набуття соці-
ального, професійного і фахового досвіду 
та формування свого індивідуального стилю по-
ведінки, спілкування і діяльності. Основними 
психічними механізмами, без яких не  можуть 
відбуватися такі зміни в особи, є свідомість і са-
мосвідомість, рефлексія і саморефлексія, оцінка 
і самооцінка, самодетермінація і саморегуляція 
своєї поведінки, спілкування та діяльності. Яким 
чином це психологічно відбувається в онтогене-
зі особи, зазначає С. Максименко, розкриваючи 
онтогенетичні трансформації людини як суб’єкта 
психічної активності.
1.   �Початок процесу становлення людини як 

суб’єкта психічної активності пов’язується з 
«пробудженням» у  пренатальному періоді 
екзистенціальної інтуїції суб’єктного ядра, 
включенням у розвиток механізму самозапи-
тування і домінуванням такої вищої психіч-
ної функції, як увага.

2.   �Пересвідчившись у своїй належності буттю, 
дитина як суб’єкт власного психічного роз-
витку вивільнює черговий виток його «спіра-
лі» – «пробуджує» експірієнтальну інтуїцію 
суб’єктного ядра, включає у розвиток меха-
нізм самоаперцепції, актуалізує у ролі домі-
нантної таку вищу психічну функцію, як 
пам’ять.

3.   �Перехід до наступного – дошкільного – етапу 
онтогенезу суб’єктності стимулюється заго-
стренням внутрішньої суперечності «нагро-
мадження» нерефлексованого досвіду, що зу-
мовлює «пробудження» рефлексивної інтуї-
ції суб’єктного ядра, включаючи у розвиток 
механізму самооцінювання і ставить на міс-
це домінуючої вищої психічної функції уяву. 

4.   �З часом загострюється внутрішня супереч-
ність між вільною грою уяви і онтопсихічною 
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готовністю дитини як суб’єкта скеровувати 
цей процес у потрібне для неї русло. В резуль-
таті цього у молодшого школяра «пробуджу-
ється» актуальна інтуїція суб’єктного ядра, 
включається в розвиток суб’єктний механізм 
самоактуалізації, набуває домінуючого зна-
чення воля як вища психічна функція.

5.   �На  наступному онтогенетичному етапі 
суб’єктно-психічна здатність довільно діяти 
за зовнішнім зразком (учитися читати, писа-
ти, рахувати тощо) входить у суперечність з 
усвідомленням підлітком себе як суб’єкта до-
вільної активності, спроможним самостійно 
визначатися у «віртуальній реальності» інди-
відуального буття. Ця суперечність «пробу-
джує» відповідну інтуїцію суб’єктного ядра, 
включає у розвиток механізм самовизначен-
ня, надає домінуючої ролі такій вищій пси-
хічній функції, як мовлення.

6.   �Суперечність між прагненням до самовизна-
чення, до  самостійності у  рішеннях і обме-
женістю внутрішніх ресурсів, необхідних 
для їхньої реалізації, «пробуджує» в юнаць-
кому віці потенціальну інтуїцію суб’єктного 
ядра, спричинює включення у  розвиток 
суб’єктного механізму самопотенціювання і 
домінування такої вищої психічної функції, 
як мислення.

7.   �На  етапі повноліття головна суперечність 
розвитку індивіда як суб’єкта психічної ак-
тивності виявляє себе у внутрішньому спро-
тиві життєвої практики визначення ззовні то-
го, що слід чекати від майбутнього. Саме ця 
суперечність «пробуджує» інтенціальну інту-
їцію суб’єктного ядра, стає внутрішнім по-
штовхом для включення у розвиток механіз-
му самопокладання та виокремлення в стату-
сі домінуючої такої вищої психічної функції, 
як переживання.

8.   �Досягнутий на  момент повноліття рівень 
психічного розвитку робить можливою і не-
обхідною внутрішню трансформацію гене-
тичної («зворотної») логіки становлення ін-
дивіда як суб’єкта власного психічного жит-
тя у  функціональну («пряму») логіку 
подальшого онтогенетичного саморозгор-
тання новоутворень суб’єктної активності. 
Однак завершеності й зрілості функціональ-
на структура суб’єктності може набути лише 
в  результаті її випробування в  різних видах 
«повнолітньої» діяльності, відпрацювання 
міжфункціональних зв’язків, що передбачає 
також певні уточнення і виправлення пору-
шень, які нагромаджуються впродовж попе-
реднього розвитку.

9.   �На етапі досягнення дорослості особа має ви-
явити себе психологічно зрілим суб’єктом 
психічної активності, здатним свідомо, від-
повідально і творчо, тобто через вчинок спря-
мовувати власний розвиток до  суб’єкта піз-
нання, поведінки та діяльності [6].
Цікавим є аналіз проблеми суб’єктності 

О. Ф. Бондаренком, який розглядає її з таких по-
зицій: «А  – суб’єктність як інтегральність; Б  – 
суб’єктність як продуктивність щодо своїх влас-
них переживань; В – суб’єктність як незалежність 
(некомфорність) у соціальних і міжособистісних 
стосунках; Г – суб’єктність як здатність самовиз-
начення» [3, с. 60–61].

Власне у  цьому висловлюванні містяться 
основні наукові аспекти, які мінімально необхідні 
для характеристики професійної суб’єктності 
вчителя: професійна суб’єктність – це його інте-
гральна професійно важлива якість, основними 
проявами якої є професійне самовизначення як 
суб’єкта педагогічної діяльності в  початковій 
школі, здатність і готовність до  педагогічної ді-
яльності та автономність у ній, а також суб’єктна 
поведінка та діяльність у процесі реалізації про-
фесійних функцій. Її формування відбувається 
за такими напрямами: суб’єкта власної психічної 
активності; суб’єкта навчальної діяльності; 
суб’єкта квазіпедагогічної діяльності; суб’єкта 
педагогічної діяльності.

Підсумовуючи, зазначимо, що у психологічній 
літературі особливо підкреслюється роль і місце 
освіти в  суб’єктному становленні, набутті соці-
альної та професійної суб’єктності особи, а також 
чітко виокремлюються основні психічні процеси, 
без яких такі процеси не можуть відбутися. Це – 
увага, пам’ять, уява, воля, мовлення, мислення, 
переживання, за  участю яких відбувається фор-
мування, розвиток і актуалізація суб’єктних якос-
тей  – активність, відповідальність, ініціатив-
ність. Усвідомлення педагогами цих психічних 
аспектів допомагає їм цілеспрямовано формувати 
у  студентів професійну суб’єктність і провідні 
суб’єктні якості майбутніх вчителів, тобто тут 
найголовніше для педагогів те, що студент, тільки 
будучи суб’єктом процесу навчання, потенційно 
здатний змінювати самого себе. Отже, у нашому 
дослідженні поняття «суб’єкт» означає вищий рі-
вень розвитку студента як майбутнього вчителя 
(відповідно до  поглядів С.  Рубінштейна), 
а суб’єктність – це його провідні прояви як твор-
чого суб’єкта спершу навчальної, а згодом і педа-
гогічної діяльності. Зазначимо, що дефініцію 
«суб’єктність» розкриваємо через поняття став-
лення і характеризуємо ставлення студента до са-
мого себе як до  діяча, до  суб’єкта навчальної 
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та майбутньої педагогічної діяльності. Такий під-
хід для нас є визначальним, оскільки, з одного бо-
ку, ми досліджуємо фахівця в педагогічній діяль-
ності, яка має автономний характер, а з іншого, – 
показуємо важливість людського чинника в такій 
діяльності, тобто вирішальну роль внутрішньої 
позиції та  суб’єктного ставлення студента щодо 
майбутньої педагогічної діяльності.

Висновки. Таким чином, суб’єктність  – це 
внутрішня якість особи студента як соціальної 
істоти, сутність якої полягає в наявності влас-
ної громадянської позиції, ставлення до життє-
діяльності згідно з прийнятими в  українському 
суспільстві цінностями, нормами та  принципа-
ми, прийняття професійної – педагогічної – ети-
ки та  керування ними у  процесі реалізації своїх 
посадових компетенцій як вчителя. Вони у прин-
ципі визначають студента як суб’єкта поведін-
ки, спілкування та навчальної діяльності, а та-
кож індивідуальний стиль його поведінки, спілку-
вання та майбутньої педагогічної діяльності.

Вищевикладене дозволяє констатувати, що 
суб’єктивне вчителя – це те, що належить педа-

гогові як суб’єктові педагогічної діяльності, 
а  особистість педагога є, відповідно, носієм 
суб’єктного, самобутність якого стосовно вчите-
ля проявляється в  його індивідуальності, 
а суб’єктність – наявності неповторного профе-
сійного «Я», в  його унікальності та  творчості, 
у професійній і фаховій компетентності у педа-
гогічній справі та педагогічної діяльності у по-
чаткових класах і неповторному індивідуально-
му творчому стилі педагогічної діяльності.

Формування і розвиток суб’єктності майбут-
нього вчителя як суб’єкта професійної актив-
ності можуть здійснюватися в умовах, що від-
повідають вимогам майбутньої творчої педаго-
гічної діяльності, шляхом послідовного 
самопробудження субстанціальних інтуїцій 
суб’єктного ядра в процесі оволодіння педаго-
гічною освітою і спонтанного саморозгортан-
ня в  онтогенезі, важливим етапом якого є на-
буття професійної освіти, провідних суб’єктних 
механізмів педагогічної активності безпосеред-
ньо у творчій – навчальній, науковій і професій-
ній – діяльності.
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Гордієнко В. І., Копець Л. В.

Сприйняття іншої людини як рішення  
комунікативної задачі

У статті розглянуто проблему сприйняття іншої людини як комунікативна задача, аналізовано 
типи комунікативних задач, що характерні для початкового етапу спілкування в різних соціальних 
ситуаціях, розкрито психологічні механізми, які забезпечують вирішення типових комунікативних 
задач, визначено особливості перцептивних рішень у різних видах спілкування: примітивному, стан-
дартизованому, маніпулятивному, конвенційному, діловому, ігровому, духовному.

Ключові слова: сприйняття іншої людини, перцептивна задача, комунікативна задача, акцептор 
дії, психологічні механізми спілкування, види спілкування, перцептивні рішення в  різних видах 
спілкування, примітивне спілкування, маніпулятивне спілкування, стандартизоване спілкування, 
конвенційне спілкування, ділове спілкування, ігрове спілкування, духовне спілкування.

Постановка і обґрунтування актуальності 
теми. Проблема сприйняття та  розуміння лю-
дей знову стає актуальною і посідає важливе 
місце у психологічних дослідженнях [1; 3; 4; 5; 
7; 8; 9; 10]. Актуальність вивчення проблеми 
зумовлена необхідністю оновлення її концепту-
ального бачення на фоні сучасних теоретичних 
моделей спілкування [5; 8]. Подальше прове-
дення досліджень після деякого спаду інтересу 
до  проблеми вимагає проведення огляду, де-
тальної реєстрації та  інтерпретації результатів 
вже проведених емпіричних досліджень соці-

альної перцепції та їх оцінки в контексті сучас-
них концептуальних підходів [5; 8].

Аналіз досліджень та публікацій. Для ана-
лізу процесів сприйняття людини людиною пси-
хологом використовується термін «соціальна 
перцепція», запропонований Дж.  Брунером 
у 1947 році. Проблема, яку вивчав Дж. Брунер, 
полягала у  визначенні соціальної детермінації 
перцептивних процесів. Однак в подальшому за-
пропоноване Брунером поняття використовуєть-
ся для позначення процесу сприйняття будь-
яких соціальних об’єктів (груп, окремих людей 
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