
Сучасна епоха – це епоха глобальних 
культурно-політичних змін. Трансформації в 
соціально-економіко-політичній сфері нерозрив-
но пов’язані зі становленням нової культурно-
світоглядної парадигми сучасної доби. Остання є 
продуктом новітніх філософських інтенцій, які 
визначають процес переосмислення таких осно-
вних питань, як людина, культура, особистість, її 
місце в сучасному світі. Під впливом різних куль-
турних течій ХХ ст. (фемінізм, постмодернізм 
тощо) філософія поступово розширює свої межі, 
стаючи відкритою для міждисциплінарного діа-
логу та дослідження нових сфер. Однією з них є 
дитинство, що як проблема повною мірою поста-
ло для філософського осмислення лише в ХХ ст. 
Переосмислення просвітницької ідеї самосвідо-
мого суб’єкта як метафізичної проекції чоловічої 
статі в рамках постмодерного руху («смерть (ме-
тафізичного) суб’єкта») зумовило переорієнта-
цію філософської думки на інші іпостасі людини 
(жінка, дитина тощо) [2, с. 69]. Подолання вікової 
та статевої дискримінації уможливило перегляд 
усталених поглядів на дитинство, здатність дітей 
до самостійного мислення, їхню відкритість до 
філософії. Як результат, дитина відтепер висту-
пає окремим повноправним учасником філософ-
ського діалогу з дорослими. 

Зазначені світоглядні зміни яскраво виявля-
ються у трансформації класичної парадигми 
освіти. Попередня позиція щодо дитинства як 
перехідного етапу в підготовці до дорослого 
життя змінюється під впливом процесів визна-
ння його унікальних і неповторних рис. Новітні 
практики і методики освітян спрямовані не на 
подолання недосконалості дитини, а на гармо-
нійний розвиток її особистості, становлення сві-
домого громадянина з власною позицією, здат-
ного до критичного мислення, до винесення 
аргументованих суджень, а головне – носія 
культурно-демократичних цінностей тієї спіль-
ноти, до якої вона належить. Запровадження у 
школах викладання філософії, що володіє уні-

версальним інструментарієм формування логіч-
ного, аналітичного мислення та засвоєння куль-
турних, моральних і релігійних цінностей, 
уможливить здійснення поставлених завдань. 

Питання про доуніверситетську підготовку 
з філософії стало предметом обговорення ще в 
ХІХ ст. Такі німецькі філософи, як Вільгельм 
фон Гумбольдт [3] та Георг Вільгельм Фрідріх 
Геґель [1] обґрунтовували необхідність вивчен-
ня філософії в гімназіях можливістю здобуття 
студентами базових знань, важливих для опану-
вання цієї дисципліни в університетах. Серед ві-
тчизняних мислителів кінця ХІХ – початку 
ХХ ст. варто згадати Георгія Челпанова, профе-
сора філософії Університету Св. Володимира, 
який не лише сформулював ідею викладання фі-
лософії в гімназіях [9], а й практично втілив її у 
своїй педагогічній діяльності. 

На відміну від названих мислителів, сучасні 
дослідники розглядають шкільну філософію як 
автономну дисципліну, що забезпечує форму-
вання самодостатньої особистості. Визначення 
такої функції філософії й освіти загалом пояс-
нюється впливом ідей Джона Д’юї, завдяки яким 
трансформується розуміння сутності освіти як 
такої. Практична спрямованість американської 
думки визначає її характер як соціальної потре-
би для підтримки певними соціумами свого іс-
нування [4, с. 257]; надає їй нову роль ретран-
слятора та реконструктора соціального досвіду, 
інструмента введення людини в культурний спа-
док людства [6, с. 82]; робить освіту найважливі-
шою складовою демократичного виховання за-
вдяки безпосередньому її зв’язку зі становлен-
ням демократичного суспільства. 

Серед останніх розвідок найбільш ґрунтов-
ним аналізом питання філософії в школі є звіт 
ЮНЕСКО від 2007 р. «Філософія. Школа свобо-
ди» [11]. Дані про стан викладання в різних 
країнах світу цього предмета та статистичне 
підтвердження здійсненого дослідження дають 
якнайповнішу картину розвитку дисципліни. 
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Розгляд дилеми влада–розуміння, наскрізної у 
взаємодії дорослих та дітей в процесі навчання, 
подає стаття Джона Колбека [5]. Детально аналі-
зує ситуацію викладання філософії в гімназіях 
Франції мислитель Шарль Сульє [7]. В Росії цим 
питанням займається Ніна Юліна [10], яка на 
основі досвіду американських педагогів активно 
пропагує та втілює ідею філософії в школах. 
З вітчизняних досліджень варто виділити статтю 
Ольги Гомілко [2], де аналізується феномен ди-
тинства та його місце в сучасній культурно-
філософській парадигмі.

Як бачимо, порівняно із зарубіжними напра-
цюваннями, в українській фаховій літературі те-
ма філософії для дітей недостатньо висвітлена. 
Наша стаття є спробою заповнити цю прогалину. 
Основне її завдання – ввести в контекст сучасної 
парадигми освіти через аналіз стану та методик 
викладання філософії в доуніверситетських на-
вчальних закладах США та Європи. 

Зазначені вище тенденції філософії до відкри-
тості та її спрямованість на демократичні ціннос-
ті визначаються основними принципами Паризь-
кої декларації з філософії від 1995 р. та Міждис-
циплінарної стратегії філософії від 2005 р., які є 
нормативною базою для введення особливої дис-
ципліни під назвою «Філософія для дітей», або 
«Philosophy for Children» (PfC), не лише в шко-
лах, але й у дошкільних навчальних закладах. 

У філософії освіти загалом виділяють два 
підходи до викладання філософії дітям: куль-
турно-інформаційний, який полягає у вивченні 
історії філософії, культури, мови та текстів філо-
софів, та діяльнісно-проблемний. Особливість 
останнього в тому, що учні знайомляться з філо-
софією, беручи безпосередню участь в процесі 
філософування. Обидва ці підходи застосову-
ються у викладанні філософії як в дошкільних та 
шкільних навчальних закладах, так і в універси-
тетах [10, с. 20]. 

Філософський курс для дітей виходить з прин-
ципу самодостатності дитини як окремого суб’єк-
та дії. Викладання філософії дітям дошкільного 
віку, як і іншим віковим категоріям, відповідає 
єдиній меті – прилучення до куль турно-демо-
кратичних цінностей певного суспільства. 

Незважаючи на таку значущість філософії 
для вихованців дитячих садків та початкових 
класів школи, до Паризької конференції 1998 р. 
питання про введення курсу філософії для дітей 
такого віку не обговорювалося. Побоювання та 
невпевненість європейських освітян у їхніх 
можливостях «осягнути» філософські істини, 
сприйняття їх лише як таких, що потребують 
постійного захисту, є причиною ігнорування по-
треб дітей у філософії. На відміну від Європи, 
американська традиція виявляє свою прогре-
сивність в цьому напрямі: ще у 1969 р. надруко-
вано основоположну (по обидва береги Атлан-

тики) працю «Відкриття філософії», автором 
якої є педагог та філософ Метью Ліпман, учень 
згадуваного Джона Д’юї [8, с. 5]. 

Протягом 20 років завдяки М. Ліпману та йо-
го однодумцям з Інституту розвитку філософії 
для дітей при коледжі Монтклар (США) розро-
бляється технологія передачі філософського зна-
ння дітям, яка втілюється в курс під назвою «Фі-
лософія для дітей», або PfC [10, с. 21]. Завдяки 
цьому він і на сьогодні є найбільш детально 
опрацьованим та апробованим. Тому варто пред-
ставити його методику викладання філософії 
для дітей дошкільного віку.

Новаторським елементом Ліпманової програ-
ми є її підхід до таких дітей. На відміну від 
загальнопоширеної думки стосовно їхньої не-
зрілості, курс PfC базується на впевненості в 
здатності маленької дитини до абстрактного 
критичного мислення. Це не лише урівнює мож-
ливості її та дорослого у здобутті істини, а й по-
яснює необхідність викладання філософських 
курсів (наприклад, логіки) для формування та 
розвитку навичок міркування в дошкільних 
закладах. Не варто вважати, що навчання філо-
софії в такому ранньому віці автоматично озна-
чає закінчення дитинства, як думав свого часу 
Рене Декарт [11, с. 5]. Звісно, схожість дитячих 
питань про світ та життя з запитуваннями дав-
ньогрецьких філософів відзначалась і раніше. 
Проте різниця між думками мислителів ХІХ ст. 
та ідеями Ліпмана і його прихильників полягає у 
встановленні вікового порогу здатності до тако-
го запитування. Якщо раніше верхня його межа 
визначалась старшими класами гімназії, то те-
пер – віком від 3 років. 

Курс PfC, хоч і є автономним, проте теж під-
порядкований основній меті сучасної освіти – 
передачі культурно-демократичних цінностей. 
Це не означає, що філософія стає лише інстру-
ментом для демократії. Сам принцип побудови 
занять базується на тих цінностях і засадах, які в 
нашому суспільстві прийнято називати демокра-
тичними. Це – вільний діалог, дискусія, мета якої 
вирішити проблему, а також дотримання прав 
людини, зокрема прав дитини, задекларованих 
відповідною Конвенцією 1989 р. та здійснюва-
них завдяки заняттям філософією [11, с. 7]. 

Власне методологія викладання філософії 
для дітей ґрунтується на принципі доступності, 
тобто через використання зрозумілої для дітей 
форми викладу. Відмовившись від класичного 
підручника з філософії, Ліпман замінює його 
так званими філософськими казками для дітей 
різного віку. Це, наприклад, «Відкриття Гаррі 
Стоттелмейера», «Елфі», «Кіо та Гус», «Ліззі», 
«Піксі» та інші. Філософське навантаження цих 
повістей разом з цікавою формою викладу до-
зволяють дітям осмислювати питання та пробле-
ми, приховані в канві пригод героїв.



Горбачук-Наровецька О. В. Філософія для дітей у контексті трансформації сучасної парадигми освіти 61

Розробники курсу дотримуються настанови 
навчати дітей філософувати, а не просто викла-
дати філософію. Саме другий підхід, діяльнісно-
проблемний, виявляється найефективнішим в 
роботі з дітьми. Тісний зв’язок філософії з прак-
тикою та її користь в повсякденному житті у ви-
рішенні численних проблем з’ясовуються дітьми 
через аналіз філософських казок під час групо-
вих дискусій. Навчання в колективі є не лише за-
собом соціалізації дитини, а й можливістю спіль-
но під керівництвом вчителя розв’язувати по-
ставлені завдання. Роль вчителя обмежується 
функцією наставника та регулятора діалогу, що 
не заважає творчій роботі дитячого мислення, 
активному «робленню» філософії [10, с. 21]. Та-
ким чином, уроки філософії перетворюються на 
своєрідні «сократичні бесіди», в яких вчитель та 
учні є повноправними дослідниками істини, шу-
качами філософського смислу обговорюваних 
текстів.

Роль діалогу в процесі філософування показа-
на свого часу ще Сократом. Можливість вільного 
висловлювання думки всіма учасниками бесіди 
та необхідність прийняття до уваги будь-яких 
пропозицій дає можливість простежити думки 
учнів та спрямувати їх в правильне русло. За до-
помогою цієї практики вчитель має можливість 
виявити та скоригувати логічні недоліки в су-
дженнях та аргументаціях дітей. Як результат, в 
дитячому мисленні поступово формуються кри-
терії правдоподібного та хибного, розвиваються 
навички правильного запитування, узагальнення, 
аналізування, будування аналогій та гіпотез. 

Результатом подібних групових занять є не 
тільки здобуття вищезазначених вмінь, а й досяг-
нення лінгвістичної свободи під час участі в дис-
кусіях. За словами Джона Колбека, мова є одним 
із найбільших засобів впливу, і від її правильного 
застосування залежить результат дії: або досяга-
ється взаємопорозуміння між дітьми та між ними 
і дорослими, або ж, навпаки, через мовний тиск 
руйнується ініціатива, що закінчується непорозу-
мінням та замкнутістю дитини. На думку англій-
ського філософа, оптимальним шляхом для до-
рослих, в даному випадку для педагогів, є спосіб 
поставити себе на місце дитини. Лише так можна 
рухатись в напрямку порозуміння [5]. 

Курс «Філософія для дітей» як особлива (іс-
нує лише останні 35 років) методика викладання 
філософії на прикладі країн Північної та Латин-
ської Америки, Європи, Азії та Африки постійно 
апробується на ефективність та доцільність. Він 
не лише сприяє кращому розвитку дітей, форму-
ванню їхньої самосвідомості, виробленню влас-
ної позиції й здатності до її аргументованого за-
хисту, а й гармонійно долучається до виконання 
завдань освіти в контексті її сучасної парадиг-
ми – соціалізація, сприяння громадянському ви-

хованню через засвоєння культурно-демокра-
тичних цінностей, поступове введення в куль-
турний контекст спільноти.

Реалізація цих цілей продовжується і в серед-
ній освіті. Важливість присутності філософії у 
шкільній системі є незаперечною з огляду на ви-
щенаведену аргументацію відомих філософів та 
сучасних завдань освіти. Виконання останніх в 
школах відбувається, звісно, за іншими методи-
ками, ніж у дитячому садку. Уже сформована 
певною мірою особистість та набута інтелекту-
альна база уможливлюють викладання власне 
філософських дисциплін. Для становлення по-
вноцінної, всебічно розвиненої людини філо-
софські курси засвоюються на двох рівнях. На 
першому навчають логічному, раціональному 
мисленню для забезпечення критичного став-
лення до навколишнього світу. На другому етапі 
викладають історію філософії для введення учня 
в контекст загального розвитку філософських 
шкіл, течій, теорій та ідей.

У більшості країн світу філософія так чи так 
викладається в школах. Залежно від програм та на-
ціональних особливостей шкільної освіти у різних 
державах філософія може бути присутньою як 
окрема дисципліна, або інтегрована в інші пред-
мети (наприклад, курси з етики тощо) [8, с. 11].

Вона є широковизнаною у своїй необхідності 
та доцільності, проте на сьогодні констатується 
кризовий стан філософії в школі. Причин такого 
становища є кілька. 

По-перше, це загальна переорієнтація шкіль-
них закладів на технічні, прикладні та економічні 
науки. За рахунок нових дисциплін скорочують-
ся години викладання філософії. Від неї як від 
обов’язкового шкільного предмета поступово 
відмовляються: у Великобританії, деяких школах 
США та Канади він є вибірковим або інтегрова-
ним в інші курси (наприклад, екології, економіки, 
стилю життя тощо). У франкомовних країнах 
(Франція, Квебек), відповідно до національної 
шкільної освіти, філософія зберігає статус обо-
в’язкової дисципліни для старших класів (до 
8 годин на тиждень) [8, с. 11]. Незважаючи на це, 
завдяки програмам підтримки філософії в школі 
(наприклад, гранти від The Royal Institute of 
Philosophy у Великобританії) рівень підготовки 
учнів з філософії все ж залишається високим. 

По-друге, це зниження престижності статусу 
шкільного вчителя. Як наслідок, зменшується 
кількість фахових спеціалістів. Філософію часто 
викладають неспеціалісти за сумісництвом, як 
додаткове навантаження. У цьому контексті ви-
никає проблема забезпечення фаховими кадрами 
та встановлення критерію оцінки підготовки 
(наявність дипломів з філософії та іншої спе-
ціальності). Однак спеціальні програми, як, 
наприклад, згадувана від The Royal Institute of 
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Philosophy, спрямовані і на підготовку виклада-
чів філософії у школах. 

По-третє, це криза власне методології викла-
дання. Уже згадувані системи освіти франкомов-
них країн, в школах яких філософія залишається 
обов’язковою дисципліною, потерпають саме з 
цієї причини. Незважаючи на багатолітню прак-
тику викладання та нібито престиж предмета, на 
сьогодні французькими освітянами констату-
ються недоліки та застарілість методик навчання 
шкільної філософії. Серед них тривають супе-
речки з приводу прийняття єдиної методології 
викладання філософії у школі, розуміння її місця 
в системі освіти. Вибір між двома підходами – 
культурно-інформаційним, базованим на викла-
данні історії філософії з огляду на традиції та 
доктрини, та діяльнісно-проблемним як практи-
ки філософування – виявляється досить склад-
ним, оскільки обидва підходи є однаково ефек-
тивними та недостатніми у випадку виняткового 
застосування одного з них.

Наслідком такої невизначеної ситуації є те, що 
шкільний курс з філософії більше 15 років знахо-
диться у підвішеному стані. Шарль Сульйє у своїй 
статті «Анатомія філософського смаку» пише, що 
«як дисципліна “теоретична” й як така, що спира-
ється на чисту культуру, філософія майже не ризи-
кує зацікавити учнів, які в процесі шкільного на-
вчання стикаються з проблемами» [7, с. 126]. Він 
звертає увагу на парадоксальну ситуацію, що 
склалася в освіті у Франції: втративши свій вплив 
в школі, філософія продовжує зберігати його в сті-
нах підготовчих класів при Вищих школах. 

Звісно, сучасні економічно-політичні умови 
диктують власні приписи системам освіти, спри-
чиняючи деструкційні процеси в їхніх межах. 
Останні впливають і на викладання філософії. 
На фоні загального ентузіазму та активних роз-
робок методик навчання дітей дошкільного віку 
у філософуванні в середній освіті простежуєть-
ся тенденція до зменшення впливу класичного 
гуманітарного корпусу, емансипації гуманітар-
них наук, які програють економіці та соціальним 
наукам [7, с. 127]. Однак окремі програми під-
готовки фахівців та гранти для підтримання та 
розвитку філософії в школах, а також напрацьо-
вана роками традиція викладання шкільних кур-
сів з філософії забезпечують виконання осно-
вних завдань філософії в середній освіті.

Як бачимо, зміна світоглядної парадигми, пе-
реорієнтація філософії на дитину, її відкриття як 
самостійного учасника процесу філософування 
є вагомим здобутком сучасної культурної епохи, 
яка незмінно характеризується як «пост». Таким 
чином для філософського осмислення відкрива-
ється недосліджена сфера – дитинство, яке рані-
ше постійно ігнорувалось. Водночас трансфор-
мація освітньої парадигми виявляє зазначені 
зміни. Визнання дитини як суб’єкта, а не об’єкта 
виховання та навчання сприяє інтеграції філосо-
фії в дошкільну та шкільну системи освіти. Ре-
зультатом цього є виховання нових поколінь са-
модостатніх всебічно розвинених особистостей, 
нових філософів, які не відвертаються від воро-
жого світу, замикаючись у собі, а навпаки – від-
кривають його, осмислюють та змінюють. 
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О. Нorbachuk-Narovetska 

PHILOSOPHY FOR CHILDREN IN THE CONTEXT OF TRANSFORMATION 
OF CONTEMPORARY EDUCATIONAL PARADIGM

This article shows that growing interest to philosophy for children is a sign of transformation of classical 
educational paradigm, which reveals certain changes in philosophy itself. It deals with the analysis of 
contemporary goals and main methods of teaching philosophy for children at pre-school and school levels.

Keywords: education, child, paradigm, philosophy, transformation, philosophy for children, methodology. 
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